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Nemes Istvan

A teljesséq pedagogidja — Franz Kett és az
eqységes, értelemorientdlt pedagogia Utja

bban a pedago-
giai valdsagban,
amelyben éliink

és dolgozunk részint a ki-
faradas jelei, részint valo-
sagos szomj mutatkozik
olyan pedagodgiai szemlé-
letmédok és ehhez ren-
delt didaktikai eljarasok
irant, amelyek a maguk
teljességében  szolgaljak
a nevelt személy szemé-
lyiségftejlodését. Mindkét
polus a pedagdgus elhiva-
tottsagabol fakado kere-
sés két arca, kiizdelme az
egész iskolai valosag sze-
mélyessé tételéért, vagy éppen kidbrandultsaga abbdl. E jelenség fejtegetése nem felada-
tom, csupan villanasszertien jelezni szeretném, hogy keresni és kisérletezni mindig érde-
mes, ha értékeket szeretnénk nyujtani, és utalas arra, hogy sok olyan pedagogiai elgon-
dolas létezik, amelyet érdemes folfedezni és palyank soran alkalmazni.

Az egész személyiség sokoldalu fejlesztése nemcsak minden reformpedagdgiai
szemlélet jelszava, de az oktatasi folyamat szervesen beépiilt eleme ma mar annak kezde-
teitdl, a tantervtdl a tanterembeli munkaig.

Egy olyan pedagdégiat szeretnék e helyen ismeretterjeszto jelleggel bemutatni, amely
tobbé-kevésbé ismert mar Erdélyben, azonban elméleti alapjaival és gyakorlatanak kii-
l6nlegességével aligha foglalkozott behatéan a hazai szakirodalom, s a pedagdgusok is
csak a didaktikai cselekvés latvanyos kozponti elemérdl, a padloképrol ismerik.

Epp ezért jelenlegi hazai alkalmazésa soran sokszor nemcsak a legtébbszér csupan
»miikedvelésig” eljuto praxis, de szamos tévhit is szerepet jatszik. Ilyen téves elképzelés
példéul az, hogy a padlokép egy torténet szemléltetése. [rasomban a pedagdgia alapitdja,
Franz Kett fenomenologiai leirasat (Kett, 2009) vettem alapul, kiegészitve azt a német-
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orszagi egységes értelemorientalt pedagdgiai intézet évkonyveinek vonatkozd anyaga-
val, amelyeket konkrét példaként hasznéltam az alapité gondolatainak szemléltetésére.

1. A Kett-pedagogia eredete

Az egységes értelemorientalt pedagogia' eredete a mult szazad hetvenes éveire megy
vissza. A II. vatikani zsinat hozta megujulas a katolikus egyhazban megkévetelte a hit-
oktatas atalakitasat is, amit tovabb motivalt a szekularizalt iskoldk és oktatdsi rendszerek
modernizacidja altal kiviilrél 6sztonzott felzarkozasi torekvés. E motivaciok tették lehe-
t6vé, hogy a bajor Caritas Szovetség felkérje Franz Kettet és Esther Kaufmann névért a
gondozasaban allo katolikus 6vodai oktatds megujitasara.

A két megbizott kozosen fejlesztette ki a pedagdgiat, amelyet ma egységes érte-
lemorientalt pedagdgia néven ismeriink. A Kett-pedagogia sziiletése induktiv médon
tortént: az dvodai kornyezetben szerzett, folyamatosan ujraértékelt neveldi tapasztalat

! Ganzheitliche sinnorientierte Pddagogik. E hivatalos megnevezés mellett a pedagdgia fejlesztésére
alapitott intézetnél religionspddagogische Praxis-nak (RPP) is nevezik a Kett-pedagogiat, hangstlyozva an-
nak gyakorlati jellegét. Az egységes értelemorientalt pedagogia magyar forditasa a személyiség egységét és
az emberi lény teremtéssel valo sokrétli egységét domboritja ki. Ezzel szemben a ,,ganzheitlich” kifejezés je-
lentéstanilag a teljesség igényét is magaban hordozza: az ember teljes nevelésére torekszik, személyisége és
életfolyamatai minden dimenzidjat egyszerre, egységesen probalja alakitani, formalni.
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alapvetd szerepet jatszott kidolgozasaban. Ugyanakkor kifejlédését eleve meghatarozta
egy modern gondolatoktdl athatott keresztény antropoldgiai szemlélet, amelynek gyo-
kereit a teremtés leguijabb kori teologidjaban, a keresztény misztikaban, Martin Buber
perszonalizmusaban és Viktor E. Frankl logoterapiai szemléletében kell keresniink. Ha
tartalmilag akarnank osszefoglalni azt az emberképet, amelybdl Franz Kett kiindult, azt
mondhatnank, hogy az egységes értelemorientalt pedagdgia hangsulyos nevelési elemei
az ember vilaggal, teremtményekkel vald egysége, teremtettsége, értelemkeresé volta,
racsodalkozasa a teremtett vilag valosagaban megmutatkoz6 nagyobb egészre. Ez a na-
gyobb egész hordozza 6t, élteti és kibontakoztatja. A személyiség emberi kapcsolatokban
alakot nyer6, kapcsolati eseményekben kibontakozé egzisztencidja a Kett-pedagogia ma-
sodik alapvet6 forrasa és alapja.

Franz Kett és Esther Kaufmann pedagdgiai szemlélete a kilencvenes évek soran fo-
kozatosan eltavolodott egymastdl, és a két alapité kiilon utakon kezdett jarni. A nyolc-
vanas-kilencvenes évek soran ugyanakkor az Gj vallaspedagogia atlépte Németorszag
hatarait, és fokozatosan hiveket szerzett maganak Ausztriaban, Svajcban, Italidban és
Dél-Koreaban. A mult évtizedben Csehorszagban is leanyintézete alakult, jelenleg pedig
magyarorszagi és erdélyi meggyokereztetése is folyamatban van.

2. Az életorom mint alapkompetencia - szép, hogy itt vagyunk

Franz Kett az embert fenomenologiai szemlélettel kozeliti meg. E torekvés célja azon
alapveté emberi adottsagok megragadasa, amelyek egy lehetséges pedagdgiai szemlélet
és praxis kiindulépontjai lehetnek. Az emberi személyiségfejlodést spiral alakd ivben ki-
bontakozé folyamatként szemlélteti, amelynek kiindul6pontja harmas egységben ragad-
haté meg, az ember pedig ezekre tdmaszkodva nevelhet6. El6szor is az ember adottsdg-
ként jelenik meg: személyiségének dltalanos és egyedi vonatkozasai, kibontakozasi po-
tencidlja szliletésétdl fogva adott. Adottsagként az emberi jelenvaldlét? a természet ele-
meinek, a sziill6knek és az egész valosag végso lehetdségi feltételének, a végso 1ét- és ér-
telemalapnak az ajandéka, aki magat az égé csipkebokorban itt levéként, jelenvaloként
nevezte meg (Kiv 3, 13-15). Az ember adottsagként, 6nmaganak ajandékozottsagként
meghatarozhaté dimenzidjat kiegésziti a kibontakozasi spiral kiindulépontjanak masik
oldala: az ember elfogado, 1étét folyamatosan befogado jellege. Ez nem mas, mint a szii-
letettség tapasztalatabdl kiindul6 tudatallapot, amely 6nmagam ajandékozottsagat, tehat
elfogadasat, létem elfogadasként valo meghatarozottsagat jelenti, egy harmadik 1épésben
vdrakozdsokat tamaszté lét is. Az anya, az apa, a gyermeket varo csalad e varakozasaban
felém és a jovendd felé fordul, és j6 reménységeket taplél velem kapcsolatban. Igy valok

2 Dasein. Fontos fogalom a ketti pedagdgiaban, amely a jelenvaldsagra, a jelenlétre, annak tudata-
ra helyezi a hangsulyt. A fogalmat a régebbi magyar egzisztencialfilozéfiai forditasok ittlétként forditottak.
Mellette él a Vajda Mihaly vezette Heidegger-forditocsoport kissé elvontabb, am sokkal kifejezébb interpre-
tacioja is, amely a Dasein kifejezést a jelenvalolét magyar megfelelovel forditja. Mi magunk is ezt az interp-
retaciot hasznaljuk tdgabb jelentésmezeje és a Kett-pedagdgia éltal haszndlt jelentéstartalomhoz val6 ido-
multsaga miatt.
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a magam és masok reményének hordozdjava, amely jo esetben pozitiv motivacios tarta-
lommal ,,tolti fel” létemet, és eldrelendit a fejlédésben.

Koz0s dldas, éneklés

A Kett-pedagogia alapvetd torekvése egy olyan alapkompetencia tudatositdsa és rog-
zitése a nevelt személyiségben, amely a fejlddési spiralra és annak harmas kiindul6pont-
jara 0sszpontosit. Ez az alapkompetencia nem cselekvési vagy gondolkodasi készségek
konvergencidjaként mutatkozik meg, hanem egy alapvetd és atfogo tudatallapotként: jo,
hogy itt vagyok, jo, hogy létezem, jo, hogy adatik nekem, hogy ajandékozott 1ét vagyok,
még akkor is, ha a kibontakozast gyakran kiséri krizis, emiatt pedig az élet nem min-
dig konnyt. E feltételek miatt fektetnek kiillonos hangsulyt a Kett-pedagogiaban olyan
foglalkozasok kidolgozasara, amelyek a sziiletésnap, névnap megiinneplésére (Kuenzer,
2012, 40-42.), a személyiség egyediségének képi megfogalmazasara (Guggenmos, 2016,
27-33.; Kretz, 2014, 190-192.), a foldi 1ét valosaganak és 6romének felfedezésére (Kett,
2010, 13-45.) és az almok megvaldsitasanak, az ehhez valé batorsag kialakitasanak fel-
adatdra Osszpontositanak.

A Kett-pedagodgia 6vodai eredetének egyik jele, hogy nagy hangsulyt fektet a termé-
szet ritmikus és ciklikus valtozasainak tudatositasara. Az évszakok, a nappal és az éjsza-

> A teljes témakor sok alapélményt felolel: az Gton levést, a vilagba vald belépés momentumat, azt,
hogy a vildgban helyiink van, amit talentumaink jelolnek ki, az ittlét oromét, egyénileg és egyiittesen.
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ka rendszeres valtakozasa szemléleti modellekként szolgalnak a belsé 1élektani és életfo-
lyamatok szdmara: a sziiletés és elmulas, az lélek bels6 valdsagainak szimbolumava valo
fény és arnyék szemlélése és bels6 képpé alakitasa tudatossa és kimondhatdva teszi bel-
s6 életfolyamatainkat, egzisztencidlis kérdésfelvetésekre 6sztonzi a gyerekeket, amelyek-
bdl megsziiletik a ,,gyerekfilozofia’, illetve ,,gyerekteologia” (Kett, 2009, 29-30.). Az élet-
6rom mint alapkompetencia az 0sszes tobbi kiteljesedett élethez sziikséges kompetencia
kozvetitdje Franz Kett szamara. ,Schon, dass Du da bist!”™* — kdszontenek minden gyere-
ket a Kett-pedagogusok reggel. S ez nem csak egy koszontés, ebben magvaban benne van
minden, amit a Kett-pedagogia tudatositani szeretne alapszinten a gyerekkel, a jelenva-
161ét pozitiv, ajandékozottsagbol fakadé modusza.

3. Vilagban val¢ lét

A gyerek taldlkozasa a vilaggal minden nevelési torténés alapvetd osszetevéje. Min-
den egészséges nevel6i eréfeszités a személyiségtejlesztés alaptényezdjének tartja a vilag-
gal kapcsolatos, tudatban val6 ,,rendrakast”, valamiféle vilaghoz valé tudatos viszony ki-
alakitasat.

Franz Kett az embert valami atfogébb, nagyobb részeként fogja fel. Ez a nagyobb - a
vildg — maga is kibontakozdban van, folyamatok szintere - természetesen nem a fejlodés,
haladas értelmében -, és az emberi személyiség vele kapcsolatban, kolcsonhatasban bon-
takozik ki. Ez azt jelenti, hogy a vilaggal val talalkozasunk a legzsengébb kortol kezdve
egész személyiségiinket igénybe veszi, s erre a nevelési folyamatban is igy kell tekinteni:
az észlelés, gondolkodas, cselekvés, beleérzés, intuicid egyazon vilaggal taldlkozo egysé-
ges emberi személyiség tette (Kett, 2009, 33-34.).

A vilag ugyanakkor maga is harmas egységként jelenik meg tudatunkban: a kiilvi-
lag, az emberi vilag és sajat belsé vilagunk szétbonthatatlan egyiittes kibontakozasaként.
A Franz Kett altal alapitott pedagogia a természet (kiilvilag) képi jellegére és folyamat-
szerliségére alapoz. Martin Buber nyoman igen fontosnak tartja a vilag szemléletének ki-
egyensulyozasat: a targyiasito, objektivalo, pragmatikus, technokrata megkozelités mel-
lett a pedagdgiaban ujra létjogosultsagot kell nyernie a vilag poétikus, meditativ szemlé-
letének, amely a kiils6 képekben és folyamatokban goethei médon meglatja a bensé fo-
lyamataink tiikorképét, és a vilaggal valo talalkozasban egyben 6nmagaval is szembeta-
lalkozik. Az emberi vilag, az egyttlét, akkor valik igazi emberi 1étté, amikor buberi ér-
telemben beléptetjiik a gyereket az En-Te kapcsolatok vilagaba. Igy haladjuk meg az em-
beri viszonyok tisztan pragmatikus szemléletét, és igy valnak azok személyes, a buberi
En-Te alapszopar értelmében vett kapcsolatokka. A belsé vilagbol Kett a lélek elemen-
taris hajtoerdinek legjavat emeli ki és teszi a pedagdgiai ténykedés targyava: az értelem-
keres, gondolkodd, interpretald, donté és cselekvé embert célozza meg, akinek onér-
telmezése sokszor belsé szimbolikus, archetipikus képi nyelv révén nyer alakot, tudato-
sul (Kett, 2009, 35-37.). A belsé és kiils6 vilag egységes szemlélete, valamint a kapcsola-
tokban vald 1ét értékelése és ennek tudatositasa megnyitja az ember szivét (Czanik, 1995,

1 Szép, hogy itt vagy.
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548.)° azon intuiciok és belatasok szamara, amelyek lehet6vé teszik egy valami, vilagnal
is nagyobb jelenlétének megsejtését, és onmagamnak mint abszolut, feltétlen szeretettdl

crer

vald koriilfogottnak és hordozottnak a megélését. Franz Kett sajat pedagogiajat emiatt

Padlokép-készités

Franz Kett a vilag megismerésének két modjarol beszél: az objektivdlé megismerés-
rél, amelynek létjogosultsagat nem tagadja, de ma tulsulyosnak tartja, és a vilag poétikus
latasmodjardl, amely az emberi egzisztencia és a vilag kapcsolddasi pontjait tarja fol. Az
utdbbit a szeretd szemlélodés/szemlélés altal valositja meg az ember. Az utébbi nem ha-
talmi igény alapjan sziiletik, kommunikativ folyamat, amelyben mind a szemlélt targy,
mind a szemléld valtoznak, kolcsonodsen részesiilnek a folyamat gytimoélcseiben. Mind-
kettének egyensulyban kell lennie egymassal. Franz Kett itt Martin Buber gondolatat vil-
lantja f6l: az objektivald-tudomanyos megismerés nélkiil nem élnénk tal, mig a szeretd
szemlélés nélkiil nem véalhatunk emberré (Kett, 2009, 45.).

Kett pedagdgidja ennek megfelelGen a szeretd szemlélés két modjara tanitja a gye-
rekeket. A horizontdlis szemlélés 1ényege a targy onmagaban valo tapasztalati szemlélete,
amelybe bevonjuk az egész egyéniséget, annak minden képességével. Az alma alakja, il-
lata, ize, kornyezete, az 6t éltetd, ajandékozd természeti er6forrasok, magvanak életet to-

> A szivitt nem az érzelmek, hanem az egész személyiség kozpontja, azaz a sziv biblikus fogalmat ve-
szi alapul a szerzd.
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vabbado ereje nemcsak tudomanyos megfigyelés szintjén hozzaférhetd, hanem a szivet
is megérinti. A vertikalis szemlélés soran mindezek metaforava valhatnak: 6nmagam és
fejlédési folyamataim metafordjava, az isteni metaforajava (Kett, 2009, 46-48.).

A szemlélés ezen skalainak meghatarozasara épiil az a didaktikai folyamat, amelyet
a Kett-pedagdgia Anschauung-nak nevez, és amely a tandra menetét belséleg alakitva
négy fazisban vezeti el a gyereket a dolgok tapasztalati megismerésétdl metaforikus je-
lentésiik felfedezéséig és alkalmazasaig. Az Anschauung alapelve a koncentrikus korok-
ben vald szemlélés, azaz a folyamat soran a tapasztalat sikjan beliilrél kifele haladva egy-
re nagyobb egységbe vonom be a szemlélt targyat, és egyre inkabb folfedezem azon je-
lentéstartalmait, amelyek a metaforikus értelmet megalapozzak (Kett, 2009, 51.). Mind-
ez négy szakaszban torténik, amelynek els6 1épésében megszervezziik a csoportot, még-
pedig kor alakban, egy kozéppont koré gytijtve 6ket, megteremtve a szemléléshez sziik-
séges egyéni belsé és az egylittes munkahoz sziikséges kozosségi atmoszférat. A maso-
dik Iépésben torténik meg a targy egyre szélesedd tapasztalati szemlélése és ezen ismere-
tek feldolgozasa a targy belsé és kiils6 Osszefiiggés-egészének kozos, interaktiv feltarasa-
val. Ezutan kovetkezik a targy belsé vilagunkhoz kapcsolddé metaforikus értelmének ki-
bontdsa. A harmadik szakaszban a pedagogus elmélyiti a szerzett belatasokat a képalko-
tas altal. A negyedik lépés a transzcendencia jelenlétének mddjara vilagit ra, megnyitva
a szemlélet transzcendens vonatkoztatottsaganak tavlatat (Kett, 2009, 45-57.).

4. Kapcsolatpedagogia

Franz Kett pedagogidja alapvetden kapcsolatpedagdgia. Mint ilyen, a hitvallasa az,
hogy az emberi személyiség a személyességben teljesedhet ki. Abban a pillanatban va-
lunk valakivé, amelyikben egy tarsunk ilyenként tekint rank, és mi is személyként észlel-
jlik 6t. Eletiink voltaképpen egyetlen kapcsolati eseménysorozat: ha elvonjuk beléle a sok
ezer rank pillantast, meghallgatast, hozzank szélast, a semmibe hullunk vissza.

A kapcsolatra nevelés pedagogiai gyakorlatai Franz Kett utjaban sokrétliek: a sze-
mélyességet hordozo koszontéstdl a tancig terjednek, és az adas-elfogadas aktusainak is-
métlésén alapulnak. Maga az 6ra nem mas, mint kapcsolati esemény, témacentrikus in-
terakcio, ahogyan az alapit6 nevezi. A megismerés a gyerekek egymads kozotti és tanar-
ral val6 folyamatos interakcidja, semmi mas (Kett, 2009, 79.). Az 6ra a folyamatos ko-
z0s vagy egyéni cselekvésre valo meghivas, és e meghivas tovabbadasa jegyében telik. Az
orak dialogikus jellege olyan atmoszférat hoz létre, amelyben mindenki megbecsiilve, el-
ismerve érzi magat, ami a testvériség és elfogadas sziikségletének kialakulasahoz vezet.
Az a kulturdlt, finom, szeretetre és személyességre épiilé pedagdgiai gyakorlat, amellyel
mindez megvaldsul, olyan kompetencidkat gyakoroltat be az éra folyaman, amelyek az
osztalykozosség mindennapjaiban és kifelé is érezhetd hatast gyakorolnak a gyerekek vi-
selkedésére.

5. Ertelemhordozé torténetek
Franz Kett pedagdgidja talan arrol ismert a leginkabb, hogy a padloképek segitségé-
vel igen jol fel lehet dolgozni bibliai torténeteket, meséket és mitoszokat. S ekoriil fordul
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el alegtobb tévedés is, mert a padloképet sokan szemléltetésnek tartjak, amelynek a ko-
z0s megalkotdsaba bevont gyerek ,,konnyebben megjegyzi” a torténetet. Hogy e pedago-
giai aktusnak van ilyen hatdsa, tagadhatatlan. Am mindez csak feliilet.

Tanc

Franz Kett abbdl indul ki, hogy az emberiség nagy torténetei életbolcsességet és
transzcendenciat hordozé torténetek. Természetesen a Bibliat megkiilonboztetett mo-
don kezeli, nem mossa egybe a mese, mitosz és kinyilatkoztatas fogalmat. Az értékska-
lan teljesen mas helyet biztosit szamukra. Mindet értelemhordozé torténetnek nevezi
(Sinnesgeschichte), azonban a Biblia Isten tizenetét hordozza, Isten jelenlétének szeretd,
batoritd, felszabadit6 valdsagardl szol.

E torténetek az élet értelmérdl beszélnek, azokrol a valdésagokrol, amelyek megala-
pozzak azt a tudatot, hogy létiink értelmes, értelemkeresésiink nem kaprazat, a szeretet-
be, kapcsolatokba, reménykedésbe és az ebbdl fakadd cselekvésbe fektetett energia nem
abszurd torekvés, hanem az 6rokkévalosagbol szarmazik, és abba torkollik.

Igy lesz péld4ul Szent Mérton torténetébdl az isteni megtapasztaldsdnak, a szeretet
transzcendencidjanak torténete, ami a természet ciklusaival 9sszekapcsolva a fény tin-
neplésének szimbolikus ritusdban fut ki a hittanéran (Ostermann, 2010, 67-82.). De a
torténetek horizontalis sikon is sokat mondanak: a kamaszkordaknak — a reflexi6 abszt-
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rakcios szintjének és mennyiségének novelésével - feldolgozhato a Csipkerozsika-mese
mint a sziilékrél vald levalds és az 6nallo életit megtalaldasanak példazata.

A narrativa tehat nem kozponti motivum e torténetek feldolgozasanal, hanem
onmagunk vagy a valésag metafizikai vagy lélektani szerkezetének felismerését te-
szi lehetévé a képi nyelv ttjan. Mindebbdl a nevelt olyan képekbe 6ntott életbolcsessé-
get tehet magaéva, amely fantazidjan keresztiil berogzil tudataba, és alakitja alapvetd
életbedllitottsagat. A képi nyelv itt kozvetitd szereppel bir: a kép altal hozzatérhetévé va-
lik a belsé vilag olyan gyerekek szamara is, akiknek fejletlenek még a kognitiv strukturai
a belsé életfolyamatok bonyolult litktetésének megfogalmazasara. Az érzelmi intelligen-
ciafejlesztés a képi nyelv dltal nyer alakot a Kett-pedagogia alkalmazasa soran. A kép te-
hét els6rangu eszkoze a Kett-pedagdgianak.

6. Szimbolizal6 cselekvés és alkotas. Padlokép és jaték

Utaltunk mar arra, hogy a Kett-pedagdgia lényegi, legnépszeriibb, am leginkabb
félreérthetd eleme a padlokép. A padlokép szimbolikus cselekvés és alkotas eredménye.

A szemlélésre tanitas révén a gyerekeket el lehet vezetni arra a felismerésre, hogy a
kiils6 valosag képei bensdnk metaforikus kozvetitdjévé valhatnak. E metaforaknak ha-
talmas kifejez6 erejiik van. A képek elvezetnek dnmagunk megértéséhez, de a vilagot
mint a ,kimondhatatlan jelentéshordozéjat” is megnyithatjak elé6ttiink (Kett, 2009, 92.).

A Kett-pedagdgia a képiesités, szimbolizalas két alapvetd formajat ismeri és gyako-
roltatja be: a képalkotast és a megtestesitést.

A képalkotas a padloképekben valdosul meg. A padlokép nem fotografikus és
nem is narrativ valosag. A sajatosat, a lényeget fejezi ki, iizenetet kozvetit. A torténe-
tek feldolgozasa soran sem a narrativat képezi le elsésorban, noha ez is szerepet jatszik
meglakotasdban. Inkabb a momentumok képen valo elhelyezése, a szinek és a formak, a
felhasznalt anyagok szimbolikdja els6rendd. A kis Jézus nem véletlen kertiil az arany ko-
zéppontba a karacsonyi torténetek padloképein, ahogyan a kor vagy sziv alaka képfor-
ma sem kozombos. A padloképeknek két alapformadjat ismeri az egységes, értelemorien-
talt pedagdgia. A kozos padlokép a téma feldolgozasanak kozvetlen terméke, egyetemes
érvényd jelentéstartalmat hordoz. Az egyéni padlokép kirakasa a kozos kép megalkota-
sa utan egyénileg torténik. Az egyéni padlokép a gyerek torténet vagy ora témaja altali
megérintettségének tartalmat fejezi ki szimbolikus formaban (Kett, 2009, 96.).

A képet mindig kiegésziti a beszéd, a szébeli kommunikacid. A sz6, cselekvés és kép
egyensulyat megfeleléen be kell mérni, egyébként az dra valik semmitmondova, vagy a
tanar sokat beszélové.

A szimbolikus cselekvés mddjai széles skalan mozognak: a kotéllel valo kozosség-
formalo jatékoktol az egyes teremtmények, emberi muvek eljatszasan at a szimbolikus
elemekkel gazdagitott tancig igen sokféle elemet épitett be a Kett-pedagogia szimbolikus
szemlélete (Kett, 2009, 98-101.).
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7. A végso6 valosag nyomaban

Franz Kett Istent a végsé értelem és létalapként hatdrozza meg, aki megalapozza
boldogsag- és értelemkeresésiink jogossagat. ,,A vilaggal vald talalkozas alapjava valhat
annak, hogy megsejtsem egy magasabb és mélyebb valdsag jelenlétét, megérintsem kon-
tose szegélyét” — mondja (Kett, 2009, 36.).

Mindazonaltal nagy alazattal kozeliti meg a témat. A Kett-pedagogia feladatanak
nem Isten létének bizonyitasat tartja, hanem a lélek megnyitasat, képessé tételét arra,
hogy ezt az egyébként autoném maddon, emberi erélkodésre valo tekintet nélkil meg-
mutatkozé misztériumot egyaltalan befogadhassa.

E misztérium keresése, az értelem keresése az ember életének valldsi dimenzioja.
Amennyiben ratalalunk, nyugvépontra és békére lel az emberi élet, és valldsi magatar-
tasok sora ébred fol benniink: hala, dicséret, meditativ elmélyiilés, panasz, biinbanat,
ondtadds. Am mindez még nem elég. Ha a ratalélast nem koveti tényleges erkolcsi fordu-
lat, mondja Franz Kett, nem beszélhetiink vallasos nevelésrél (Kett, 2009, 116.).

Franz Kett sajat pedagdgidjarol sz0l6 leirdsat egy Martin Buber idézettel kezdte:
»Nevelni csak az tud, aki az 6rok jelenlétben all. Annyiban nevel, amennyiben ebbe be-
vezet” E programjellegii kijelentés tokéletes tomorséggel jellemzi pedagdgidjanak koz-
ponti torekvését: elvezetni a gyereket az isteni jelenlét kapujaba, hogy ott varakozzon. E
pedagdgia semmi egyébre nem vallalkozik, mint megnyitni az egész személyiséget egy
néla nagyobb, transzcendens valdsag megtapasztalasa szamara, ami egyébirant minden
keresztény spiritualis torekvés magva. A tobbi mar nem emberi eréfeszitéstdl fiigg.
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